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STUDIE

Co ma zostat z velkého sveta historie,
ked'vstupi do sveta vyucby dejepisu?
(mozné podnety k diskusii)

VILIAM KRATOCHVIL

What should remain of the ‘big world of history’ once it enters the ‘world of history
teaching’? (Some input for discussion)

This paper discusses problems related to how pedagogical content for teaching his-
tory is selected and shaped. It draws attention to the fact that the criteria for defining
such content in the teaching of history are still lacking or work only in theory. The
inability to overcome these limitations seems to be forcing history teaching into
a state of excessive chronological complexity. As a result, teachers and students are
left with quasi-synthetic material that often provide a confusing and overwhelming
account of historical developments. Such material does not go beyond the surface of
political history, promoting a pedagogical environment that is dominated by passive
listeners. Therefore, this paper suggests to establish some stepping stones to change
the way education and the teaching of history should be understood; it also focuses
on the process of selecting and shaping pedagogical content. The stepping stones
are to be understood as a call for a broader discussion between the stakeholders who
influence the actual selection and shaping of the content for teaching history.

Keywords: pedagogical content, selection criteria, content reduction, history, history
teaching as a retrospective construct, synthetical-analytical textbooks, educational
history (re)sources, history learning categories, historical consciousness dimensions,
history teaching metalevel
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»Aby som sa vzdelaval, otvaram ucebnicu dejepisu |[...] Listujem strankami
a otvorim lubovolnii stranku, je to strana 337. Hovori o roku 1805. Je tam:
Jeden ndmorny triumf, tri zoskupenia, dvakrdt koalicia, jeden sa vyberd na
pochod, jeden sa spoji s niekym, jeden posiliiuje svoje sily, jeden sa pribliZi,
jeden nieco ziska, jeden vstupuje, jeden dobyje tibor, jeden pochoduje sme-
rom k Rynu, jeden cez Ansbach, jeden smerom na Vieder [...] To vsetko na
jednej stranke, celé to pripomina pribeh Sialenca.”

Heinrich von Kleist!

Ucenie a ucenie sa o minulosti je vzdy zalozené na obsahu. Preto sa jeho vyber
povazuje za jeden z klucovych problémov, samozrejme nielen didaktiky dejepi-
su. Pri vybere ucebného obsahu zohravaju dolezitu ulohu tvorcovia vzdelava-
cich programov, autori dejepisnych ucebnic a v neposlednom rade i ucitelia
dejepisu, ked v kazdodennej vyucbe spolu so ziakmi pracuji s u¢ebnicami ako
hlavnym médiom vyucby. Stcasne tieto ucebnice si aj prostriedkom nevy-
hnutnej ucitelovej didaktickej rekonstrukcie pre svojich ziakov, lebo ich najlep-
$ie pozna na rozdiel od inych aktérov.

Vsetci vSak rozhoduju o tom, akd mieru komplexnosti dosiahne vymedzeny
ucebny obsah, ktory je vysledkom transformacnej, rekonstrukénej cesty od
obsahu historiografie ako vedeckej discipliny k obsahu vzdelavacieho progra-
mu a ku konkrétnemu, spresnenému ucivu vymedzenému v ucebniciach deje-
pisu. Stcasne tato transformacna cesta by mala byt aj cestou z pasce chronolo-
gickej obsahovej tplnosti, ¢o sa ndm vsak dlhodobo nedari aj napriek tomu, ze
»podstatou vzdeldvania nie je prijimanie a osvojovanie ucebnych obsahov, ale for-
movanie, vyvoj, zrenie intelektudlnych sil Ziakov*?* Alebo ako to kedysi vyjadril
Jerome Bruner: ,,Vyucba (dejepisu — pozn. autora) je usilie napomdhat alebo
stvdrriovat vyvin.“> K tomu samozrejme treba prisposobit vybrany uc¢ebny ob-
sah, ¢o vsak nie je vzdy samozrejmé, zvlast v nasej dlhodobo tradi¢nej transmi-
sivnej $kole a vyucbe dejepisu.

Jej hlavnym mechanizmom, ktory umoznuje prechod hotovych poznatkov,
je ich odovzdavanie od toho, kto vie, tomu, kto nevie. Ulohou ziakov je hlavne
pocuvat, sucasne sledovat rychlo sa meniace obrazy na dataprojektore, ¢asto
pisat to, co im nadalej diktuje ucitel, zapamitat si, porozumiet a nasledne rep-
rodukovat, navyse v prevazujucej pisomnej podobe faktografickych testov, cas-

1 BENN, Gottfried: Zum Thema Geschichte. In: Das Hauptwerk, zweiter Band: Essays, Reden,
Vortrage. Wiesbaden 1980, s. 244.

2 Tamze,s. 71.

3 BRUNER, Jerome: O podstate a problémoch vyucovania. Bratislava 1968, s. 15.
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to aj bez porozumenia v metafore ,telefénneho zoznamu.“ Takto sa osobnost
ziaka redukuje na jeho pamait a na predstavu o jeho mysleni, ¢i inteligencii ako
prazdnej nadoby, ktora sa postupne plni kladenim poznatkov na seba v preva-
zujucom rozptylenom opisno-faktualnom poznani kognitivneho vzdelavania.*
Tomas Janik takuto $kolu trefne vystihol transmisivnou metaforou: ,, Vyucba
(dejepisu — pozn. autora) je pridavanim tovaru do skladu, kde prilis nezdlezi na
tom, co je vo vedlajsom sklade.“

Dokazuju to aj nasledujice vybrané uc¢ebné otazky a ulohy z u¢ebného ob-
sahu z niektorych sucasnych ceskych vlastivied pre $tvrty ro¢nik zakladnej $ko-
ly, ktoré su postavené uz na chronologickom principe od najstarsich dejin’
a jednoznacne idu nad ramec platného ramcového vzdelavacieho programu
pre prvy stupen zdkladnej $koly. ,,Jak se jmenovaly sestry kiieZny Libuse? V cem
byli vyjimecné? Zjistéte, kdy Oldrich a Bretislav viddli ceskému kniZectvi.® Co si
predstavujes pod pojmem stat? Potiebuji lidé stdtni ziizeni? Jaky je rozdil mezi
statem v raném stiedoveku a v soucasnosti? Jak se dostal k moci clovék ve stfedo-
véku? Co oslabovalo panovnickou moc v ceském stdte? Jak vyresil kniZe Bretislay
spory o ndstupnictvi? Které tizemi ptipojil k Ceskému kniZectvi knize Oldrich?’
Pokus se zjistit v encyklopedii ¢i na internetu datum vyvrazdeni rodu Slavnikovcii
na Libici a zazna¢ jej do casové osy. ,,Sitent kiestanstvi.“ Metodéj s Konstantinem
honi pohany. Koho Metodéj a Konstantin chytne, ten padne na kolena a sepne
ruce. Vysvobozen miize byt dalsim pohanem, ktery se ho dotkne nebo obéhne.
Vysvobozeny pohan miiZe pokracovat ve hie. Kazdy pohan ma dva Zivoty. Zvitézi
Metodéj s Konstantinem, nebo pohané?*

4 TONNUCI, Francesco: Vyucovat aneb naucit. Praha 1998, s. 47. Tonnuci cituje Plutarcha,
ktory tvrdil, ze inteligencia nie je nadoba, ktord sa plni kladenim poznatkov na seba, ale skor
drevo, ktoré hori.

5 J. A. Komensky v Skole vievednej z roku 1651: ,,Zacdtkem déjepisu je, kdyz se dovede pama-
tovati a vypravovati, co se stalo neddvno, kterak si vedl ten neb onen, v té neb oné véci, tieba to
bylo jen détinské. Mensi miize byti ochutndni politiky, ponévddz rozumnost tohto ttlého véku
sotva sahd ddle nez je rodny divm, avsak prece je mozné, budou li pozorovati, Ze nékteri muzi
v obci schazeji se do radnice a sluji radni a nékteti z nich jmenuje se starostou, soudcem, notd-
fem.“ KOMENSKY, A. Jan: Skola vsevednd to jest dieliia vieobecnej miidrosti. Vyber z potoc-
kych spisov a re¢i J. A. Komenského. Bratislava 1992, s. 97. Na zéklade tejto Komenského
myslienky vznikla na Slovensku v roku 1998 koncepcia propedeutického dejepisu v 5. ro¢ni-
ku druhého stupnia zakladnej $koly, k tomu: synteticko-analyticka u¢ebnica: KRATOCHVIL,
Viliam — DANIS, Miroslav: Dejepis 5. Pdtrame po minulosti. Bratislava 2015.

6 KONECNA, Magdaléna: Viastivéda 4: Porozumeéni v souvislostech: Pro 4. rocnik zdkladni sko-
ly. Pozndvime nase déjiny z pravéku do novovéku. Brno 2018, s. 28.

7 CECHUROVA, Milana - JEZKOVA, Alena, BORECKY, Daniel: Viastivéda 4 pro 4. roénik
zdkladni skoly: Clovék a jeho svet. Praha 2016, 2019, dva svazky, s. 81.

8 KLECH, Pavel et al. Hravd viastivéda 4. Nejstarsi Ceské déjiny pro 4. roénik zdkladni skoly.
Praha 2016, s. 20, 22, 23.
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Nevieme, ¢i sa dd jednoznacne odpovedat na tato otazku z uvedenej neko-
rektnej az vulgarizujticej simulacnej hry postavenej uz na prvom stupni na ste-
reotype ,,my krestania a oni pohania®, ale takmer s velkou pravdepodobnostou
vacsina $tvrtakov prehrava suboj s pociato¢nym dejepisom, ktory je svojim vy-
branym uc¢ebnym obsahom v tiplnom rozpore so psychosomatickymi osobitos-
tami devit- az desatro¢nych deti. Tie st vo svojom veku vyrazne konfrontované
s politickym dejinami v prevazujicom faktografickom pristupe, ¢o sa odraza
v mnozstve otazok a uloh zameranych vo velkej miere na vedomosti a neprime-
rané historické pojmy, ako je napriklad §tat, moc, vlada alebo Svitd risa nemec-
kého naroda! Takyto postup je hrubym porusenim zasady primeranosti
a v podstate ucebny obsah predstavuje pre mnohych Ziakov len informacie pre
informacie bez adekvatneho porozumenia. Jednotlivé témy sa v podstate pre-
beraju len preto, aby sa odovzdali informacie. Na to st vSak lepsie prostriedky
ako vyucba vlastivedy. V tejto suvislosti sa potom vyndra naliehava otazka,
podla akych kritérii vyberali autori tychto ucebnic u¢ebny obsah? Preco autori
porusili ramcovy vzdelavaci program, ked isli nad jeho ramec? Napokon kto
schvalil tieto u¢ebnice? Aky vyznam maju pre ziakov a ucitelov takto spracova-
né ucebnice? Do akej miery rozvijaju primeranym sp6sobom myslenie ziakov?
Co znamenaju najstarsie narodné dejiny pre devit- az desatro¢né deti? Ako im
rozumeji? Co tym sledujeme a pod.?

Domnievame sa, Ze tieto naznacené otazky sa dotykaju aj mnohych ceskych
i slovenskych ucebnic dejepisu, v ktorych je preexponovany ucebny obsah na-
rodnych a svetovych dejin, na ¢o dlhodobo poukazuju ucitelia v neustdlom
strese, ze im ujde cas skor, ako oducia prislusné ucivo, alebo polozia dobru
otazku $tudentom. Narodné i svetové dejiny, nespravne chapané ako tplny su-
hrn minulych udalosti, sa nemo6zu plne sprostredkuvat v obmedzenom case,
ktory je k dispozicii, zvlast na Slovensku, kde pre piaty az 6smy ro¢nik je v uceb-
nom plane zakladnej $koly vymedzena len jedna vyucovacia hodina tyzdenne.
V deviatom ro¢niku st to dve!

Na uvedené problémy potom opakovane reagujeme vyberovym konceptom
skor mechanickej redukcie, v ktorej obsahova premena spociva v bezcielnom
mechanickom $krtani informacii vo vzdelavacom $tandarde. Takto chapana re-
dukcia sa v nasom priestore odohrala uz niekolkokrat a i nadalej sa odohrava aj
v sicasnosti v prebiehajicej reforme zakladnej skoly na Slovensku. Treba este
zdoraznit, Ze v priebehu takejto redukcie je stale pritomné riziko, ze ,,Skrtne-
me*“ aj také uc¢ebné prvky, ktoré sa v skutocnosti povazuju za dolezité ¢i nevy-
hnutné.

Stcasne tento koncept redukcie neumoznuje systematickejsie overit aktual-
nost tradi¢nych tém z ndrodnych ¢i svetovych dejin, pripadne ich preskupit
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a novym sposobom ich nanovo restrukturalizovat, napriklad po urcitom case.
Navyse tito redukcia sa odohrava bez dopredu vymedzenych istych noriem
a najma kritérii vyberu a restrukturalizacie uc¢ebného obsahu. Napriklad, do
akej miery je vybrany ucebny obsah exemplarny, spracovany z vedecko-odbor-
ného hladiska, z hladiska podstatnosti, dolezitosti a zavaznosti? Aky vyznam
ma tento historicky obsah pre pritomny zivot ziakov?’ Tu treba zdoraznit, ze
problémy historickej orientacie v nasej pritomnosti spocivaji v hladani a vy-
medzovani takych historickych tém pre ziakov, ktoré prepajaja sticasnost a roz-
$iruju skasenosti ziakov a ich predstavy.'” Podobne si treba klast otazku, aky
vyznam ma pre buduci zivot Ziakov, ¢o si maju ziaci vlastne odniest z dejepisu
pre svoj buduci zivot ob¢ana v demokratickej spolo¢nosti, v momente, ked uz
zabudli temer vsetky fakty? Dalej, ako je vymedzeny obsah vnutorne trukttro-
vany? Napokon, ako je tento ucebny obsah zrozumitelny a pochopitelny pre
ziakov, ktorych vnimame ako celistvé osobnosti so svojimi psychosomatickymi
osobitostami.

Aj tu niekde spociva dovod, aby sme zacali intenzivnejsie uvazovat a disku-
tovat o tom, aby sme v $kole nevyucovali len hotové produkty vedy, ale hlavne
ucit aj procesy objavovania a tvorenia tychto produktov v ramci ziackeho ska-
mania sveta. To znamena pracovat s produktami vedy ako vyskumnym nastro-

9 Uvedené vyznamy - exemplarny vyznam obsahu, vyznam u¢ebného obsahu pre pritomnost
a buducnost Ziakov by sa mali stat klu¢ovymi kritériami pre vyber u¢ebného obsahu jednot-
livych u¢ebnych predmetov vo vzdeldvacom programe. Podobne ako vo Francuzsku z pohla-
du dejepisu a zemepisu, ktory sa chape ako integrovany predmet, je pre vyber u¢ebného ob-
sahu dominantné kritérium - vyznam ucebného obsahu pre pritomnost Ziakov, aj preto sa tu
z tohto dévodu meni u¢ebny obsah dejepisu a zemepisu kazdych desat rokov, ¢o vytvara pre
ucitelov priestor na vysvetlovanie sii¢asného diania. Napokon o tom hovori jeden z kluco-
vych francizskych programovych ucebnych cielov. Ciefom vyucby dejepisu je vysvetlovat
pritomnost. K tomu: LOUBETOVA, Zuzana: Déjepis ve Francii: rozbor dokumentti a propo-
jeni se zemépisem. In: Kritické listy, 2010, ¢. 40, s. 34, online in: https://kritickemysleni.cz/
wp-content/uploads/2020/05/KL40_web.pdf (30. 3. 2023).

10 O tom ma tiez hovorit metodicky princip vo vyucbe dejepisu, ktory kladie doraz ulitela
v tesnej interakeii so ziakmi na pritomnost v zmysle jeho schopnosti spritomnovat minulost
a prehlbovat ich vedomie stvislosti medzi minulostou, pritomnostou a moznou budicnos-
tou. Je to v podstate neustdly pohyb z minulosti k pritomnosti a naopak, a navyse ide v tstre-
ty Ziakom, lebo prejavuju Casto vacsi zaujem vtedy, ked je minulost prepojend s pritomnos-
tou i buddcnostou. V tomto pripade sa im minulost javi ako dynamickejsia a realistickejsia.
Sucasne je im aj bliZ8ia, nepozeraju sa na nu ako na nieco vzdialené, ¢o uz v pritomnosti ne-
nadobuda ziaden vyznam. Preto je velmi dolezité brat zretel na pritomnost a Zity vztah Zia-
kov k nej spolu so zretelom na minulost, teda ¢o z nej vyuzivame v nasej pritomnosti. Uve-
deny metodicky princip predstavuje tiez obranu pred vyu¢bou minulosti len pre minulost, ¢o
je Casto typické pre nas skolsky dejepis. K dal$im siedmim metodickym principom pozri:
KRATOCHVIL, Viliam: Metafora stromu ako model didaktiky dejepisu. K predpokladom vy-
ucby. Bratislava 2019, s. 97-111.
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jom v zmysle, ako sa na to prislo, ako to fungovalo z perspektivy Zitého pritom-
ného vztahu ziakov k minulosti. Lebo tato ,minulost je rekonstrukciou dav-
nych spolo¢nosti a fudskych bytosti, o ludoch a pre ludi, ktori st zapojeni do
siete dnesnej fudskej skisenosti.“!' Prave z potrieb tejto pritomnosti si rekon-
$truujeme minulost, preto histdriu i skolsky dejepis treba chapat ako retrospek-
tivny konstrukt, ktory je vzdy zavisly od potrieb pritomnosti. Potom akékolvek
mozné rozhodnutia o vybere u¢ebného obsahu treba povazovat za limitované
z hladiska jeho casovej pritomnosti i platnosti vo vzdelavacom programe ¢i
v ucebniciach dejepisu, ktoré tento program konkretizuju a spresnuju.

Podla nasho nazoru by sa histéria nemala ucit len ako material, ale skor ako
myslienka. Takyto pristup by mohol oslabit kanonicku pritomnost jednotlivych
tém s vysokou mierou obsahovej komplexnosti v uplnom chronologickom
usporiadani.'> Rovnako tak napliianie vzdelavacich programov & uéebnic deje-
pisu u¢ebnym obsahom ako sucasti tradicného chronologického obrysu dejin-
ného vyvoja v tzv. kvazi syntéze, podla ktorej napriklad $iestaci maju nevyhnut-
ne vediet o vSetkych najstarsich vychodnych $tatoch ¢i ovladat vsetky historic-
ké obdobia starovekych gréckych dejin od temného obdobia po helenizmus
a pod. To je v8ak vylu¢ne postup do obsahovej $irky postavenej na politickych
dejinach prevazne vo faktografickom pristupe, ¢o predstavuje velmi ¢asto povr-
chnu formu vyucby.

Jednym z predpokladov k rieseniu tychto problémov je i zmena pristupov
zobrazovania, interpretovania historickej skuto¢nosti, ktora by mala spoci-
vat najmd v moznej kombinacii tejto narativnej konfiguracie vylu¢ne do $irky.
M4ame na mysli vyraznejsiu kombindciu nielen narativu do $irky, ale aj do hlb-
ky, ktora sa uz dlhodobo uplatiiuje vo vyucbe i v u¢ebniciach dejepisu v zapad-
nej Eurépe. Dokonca v anglosaskom dejepise je tato kombindacia povinnou di-
daktickou zasadou pre ucitela dejepisu postupovat najprv do $irky a nasledne
do hibky - In breadth and to depth. Teda vyberat takt primerant $irku, ktora
umozni dlhsi ¢as pracovat s vybranym fenoménom z tejto sirky viac do hlbky

11 CERTEAU, de Michel: Psani déjin. Brno 2019, s. 19.

12 Chronolégia predstavuje nesporne veducu nit vyucby dejepisu. Franctzsky historik Jean Le-
duc sa véak domnieva, Ze ju netreba precenovat, lebo si treba uvedomit, Ze z nej ¢asto vyply-
vaju slabiny faktudlneho a chronologického dejepisu. Prilisné sustredenie na historické uda-
losti ¢i striedanie panovnikov, politickych systémov a vlad ndm znemoziuju vnimat dlhodo-
bé procesy, javy, tendencie, zvyky a formy myslenia, ktoré sa menia velmi pomaly. K tomu
viac: LEDUCG, Jean: Historici a cas. Koncepcie, otdzky, diela. Bratislava 2005, s. 18-31. Napo-
kon treba uviest, ze neexistuje dokaz, Ze by chronologicka vyuc¢ba dejepisu viedla aj k pocho-
peniu chronologickych dejin. Nemdme teda skor vyberat pojmy (témy) z uplného chronolo-
gického ramca (historiografie) a tie potom chronologicky usporaduvat. To je otvorend otazka
do moznej diskusie.
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v kvalitativne novej kognitivnej optike. V pripade, Ze sa nam podari v tomto
postupe do hibky vytvorit integrativny tematicky celok, ktory mézeme charak-
terizovat ako ten, ¢o nieco integruje a stcasne je do niecoho integrovany, nap-
riklad ,,Automobil - mechanicka nevesta“ v $irke medzivojnového obdobia
alebo ,,Zakopova noha“ v sirke prvej svetovej vojny, ¢i ,,Johann Gutenberg ale-
bo na pociatku medialneho sveta?, v obsahovej $irke humanizmu a renesan-
cie.”® Nespornou vyhodou uvedenych postupov je, Ze sprostredkuva poznatky
z minulosti v $ir$ich a hlbsich kognitivnych suvislostiach, ¢im ovela pravdepo-
dobnejsie prispieva k rozvijaniu myslenia ziakov.

Podobne st mozné aj dalSie mozné principy zobrazovania, interpretovania
i vyberu uc¢ebného obsahu, ktoré su zvlast pritomné v nemeckej vyucbe dejepi-
su iv tvorbe ucebnic, predovsetkym na gymnaziach. Prvym prikladom je ,,po-
zdlzny obsahovy rez* z problematiky vojny a mieru v chronologickom usporia-
dani a spolu tvoria tematicky celok: Vojna a mier v Rimskej risi - Pax Romana,
Pax Augusta, Rimsky alebo Augustov mier. Pax Dei, Treuga Dei, Bozsky mier,
Ticho zbrani Boha ako vysledok spoluprace svetskej a cirkevnej moci v stredo-
veku. Vestfalsky mier, Viedensky kongres, Parizska mierova konferencia, Po-
stupimska konferencia.

Druhym prikladom je ,prie¢ny obsahovy rez“ s tematikou stredovekych
miest: Typy miest vo vrcholnom stredoveku, obyvatelia stredovekého mesta,
svetlé stranky stredovekého mesta, temné stranky stredovekého mesta, cas ka-
tedral“ (Francuzsko) alebo ,,V mene Boha a obchodu (Taliansko), kultirne roz-
diely v mestach, nielen mesta v Eurépe.'* Castokrat sa v ucebniciach pracuje
s pripadovou $tudiou, napriklad: Studena vojna na konkrétnom priklade. Ho-
lokaust na konkrétnom priklade a pod.

Spolo¢nym znakom tychto postupov je synteticko-analytické spracovanie
ucebného obsahu. Prave takéto jeho stvarnenie by ndm viac umoznilo, aby vy-
ucba dejepisu v prislusnej vzdelavacej oblasti oscilovala v rovnovéhe (nie z ex-
trému do extrému) medzi informativnym a explorativnym, aby sme my ucitelia
dejepisu ,,neriadili ucenie len na zapamdtanie danych vyznamov, ale aj na vytva-
ranie, konstruovanie novych vyznamov“"® v skiimatelskych postojoch a pracov-

13 Dlhoro¢nd empirickd skusenost autora tejto $tudie ako uditela dejepisu na zdkladnej $kole
i na gymnaziu potvrdzuje, Ze prave vyucbou viac do hibky sa kompenzuju straty z obsahovej
$irky. Napriklad aj tym, e postup do hibky umoziiuje Ziakom pochopit, ako fenomén prebe-
rany do hibky fungoval, nielenze bol pritomny v §irke prevazne politickych dejin.

14 GIES, Horst: Geschichtsunterricht. Ein Handbuch zur Unterrichtsplanung. Weimar 2004,
s. 143.

15 Z odkazu amerického psycholdga s pedagogickymi zdujmami, otca konstruktivizmu Jerome
Brunera (1915-2016) pre $kolu v 21. storo¢i. BRUNER, Jerome: Culture of Education. Cam-
bridge 1996, s. 93.
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nych postupoch pri patrani v $kolskych historickych pisomnych, obrazovych,
auditivnych, audiovizualnych, grafickych a hmotnych pramenoch - stopach po
minulosti, ked ,,patraci po re¢i iného“'® dokazu vymedzit plan a predmet svojho
skiimania, napr. karikatiiry. Vyjadrit domnienku, napr. pri skimani pdstného
klinu ako hmotného pramena. Komunikovat v pracovnom time o vysledkoch
svojho skiimania, napr. v miizeu. Vytvorit zaznam zo svojho skimania, napr.
fotografie ako obrazového prameria. Vyhladat relevantné informacie, napr.
z roznych zdrojov, textov verbdlnych, obrazovych ci grafickych. Vyuzivat tieto
informacie a verifikovat ich hodnotu, napr. organizovanim informdcii prostred-
nictvom kliicovych pojmov, pamdtovych map ¢i obrazového materidlu. Porovnat
informacie, napr. odlisnosti, podobnosti, ¢o sa zmenilo a ¢o sa nezmenilo. Rozli-
$it a triedit informacie, napr. rozlidit fakt a fikciu prostrednictvom karikatuiry.
Zaradit informdcie, napr. do tabulky, grafu, diagramu. Zhodnotit kriticky rozne
zdroje informdcii, napr. zhodnotenim viacerych webovych stranok na jednu té-
mu. Potvrdit vybrany postup a vysledky svojho skiimania, napr. zoradenim, us-
poriadanim do tabulky, do schémy, Vennovho diagramu. Rozpoznat podstatné
od nepodstatného, vyhodnotit spravnost svojho postupu, napr. identifikovanim
klicovych pojmov, vytvdaranim vztahov medzi pojmami v pamdtovej mape, ¢im
aktivne vytvarame vizualizaciu vnuatornej $truktury uciva.'” Vytvarat subor
vlastnych prac, produktov a zaradovat ich spolu s ucitelskymi produktmi pre
ziakov do portfolia - archivu svojho osobného vzostupu.’®* Akékolvek skuma-

16 Francuzsky filozof, teoldg a historik Michel de Certeau (1926 - 1986) na margo histdrie po-
znamenal, Ze zo ,vSetkych humanitnych vied zostdva vdaka svojmu dedi¢stvu a programu
najsposobilejsia pre reprezentdciu a predvddzanie inakosti. Preto si tieZ drZi nieco z onoho pdt-
rania po re¢i Iného.“ CHARTIER, Roger: Na okraji titesu. Cerveny Kostelec 2010, s. 145.
,K predvadzaniu inakosti.“ KRATOCHVIL, Viliam: Pdtrame po reci iného. Princip multiper-
spektivity teoreticky a prakticky vo vyucbe dejepisu. Bratislava 2022.

17 ,,Co to znamend v pripade vyucby (dejepisu-pozn. autora) zddrazrovat jej struktiiru. Znamend
to predovsetkym umoznit , aby pochopili zdkladné pojmy - ,fundamental ideas‘ - ucebného
predmetu.“ Preto je potrebné, aby sa vybrany u¢ebny obsah v kurikule vymedzoval pojmami
a vztahmi medzi pojmami, nie faktami! Bez pojmov nemo6zu byt myslienky. K tomu: BRU-
NER, Jerome. Vzdélavaci proces. Praha 1965, s. 18-37.

18 GAUTSCHI, Peter: Portfolio. In: Worterbuch Geschichtsdidaktik. Schwalbach/Ts. 2006,
s. 141. ,,Portfolio tvoria rézne produkty, pri tvorbe ktorych sa Ziaci blizsie zoznamujii s minu-
lostou tak, Ze tieto produkty nielen vypraciivajii, zhromazduji, ale niektoré z nich dokonca
spritomnujii inym. Vyuzivanie portfélia vedie k tvorbe a rozdiferencovaniu kompetencii pre
ucenie sa o historii. Prostrednictvom tvorby jednotlivych produktov portfélia sa Ziaci ucia sys-
tematicky vnimat a skiimat svet minulosti. Tieto produkty im siicasne sliZia ako dokumentdcia
ich znalosti a sposobilosti. Takto Ziakmi zostavend dokumentdcia aj s pravidelnym prispieva-
nim ucitela moze viest k reflexii osvojeného uciva a vytvorenych materidlov ak aj k dialogu
o nich.“ Gautschiho charakteristiku dopliiujeme vyrokom byvalého Ziaka autora tejto studie,
ktory ako 6smak spdtne s idivom reflektoval svoj ,dejepisny archiv,“ ,,Takto som pisal a kres-
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nie, konanie a vytvaranie produktov ¢innosti ziakov, vlastné zobrazenie a vy-
klad histérie mozno chapat ako rozsirenie a obohatenie historického univer-
za.”

Uvedené stvarnenie uc¢ebného obsahu by potom vyraznejsie ovplyvnilo
tvorbu ucebnic dejepisu, najma takych, ktoré dlhodobo absentuju v ,,¢eskoslo-
venskom® priestore, napokon i v priestore strednej Europy. ,,Keby svoje poZia-
davky na ucebnice dejepisu vyjadrovali deti, bolo by to istym spésobom dobro-
druzstvo a prekvapenie. V tomto zmysle by sa im v ucebnici mali predkladat nie-
len hotové vysledky, ale aj predchddzajtici proces hladania, omylov a objavovania,
vytvdarania novych vyznamov v ,investigativnom’ postupe vysetrovania, patrania,
skumania po niecom, o je niekedy neisté alebo riskantné.“*® V takejto syntetic-
ko-analytickej alebo vykladovo-pracovnej ucebnici dejepisu sa nemajt len in-
terpretovat historické udalosti, ale aj stimulovat myslenie Ziakov v zmysle roz-
vijania celého komplexu kognitivnych funkcii, to znamena od vzdelévania,
ktoré sa sustreduje len na znalosti a faktografiu a ich reprodukciu k vzdelaniu
zameranému na rozvoj samostatného myslenia a vytvarania analytickych a in-
terpretacnych pristupov k studovanym javom.?' Prostriedkom k tomu su $kol-
ské historické pisomné, obrazové, hmotné, grafické a kombinované pramene,
ktoré tvoria integralnu stcast didaktického systému takéhoto typu ucebnic, le-
bo nabadaju ziakov klast adekvatne analytické otazky a osvojovat si postupne
konkrétnu procedudru pri préci s jednotlivymi skolskymi historickymi pramen-
mi.

V suvislosti s tymito postupmi v narabani a stvarneni ucebného obsahu si
treba tiez polozit naliehav otazku, ¢o je zmyslom, podstatou, esenciou moder-
ného $kolského dejepisu. Z perspektivy nemeckej didaktiky sa treba zmienit

lil ako piatak, to nie je mozné! Dakujem vdm, Ze sa to zachovalo.“ A tento svoj §tvorroény
~dejepisny archiv® si uvedeny Ziak zachoval aj po tridsiatich rokoch po skonceni zdkladnej
skoly.

19 Tato Gautschiho myslienku mozno konkretizovat vyrokom uditela: Plagat, ktory ste nakres-
lili, nikto pred vami nenakreslil, je to vase dielo, ktorymi ste obohatili histériu ako celok.
Preto si ho ulozime do nasho portfélia, aby sme ho raz mohli ukazat aj inym. Zdanlivo jed-
noduchy vyrok, ale s velkym motivaénym a vychovnym nébojom.

20 TONDL, Ladislav: Pozndni a znalosti. In: KRAMSKY, David (ed.): Kognitivni véda dnes a zi-
tra. Liberec 2009, s. 71.

21 Najviac zastupenym typom ucebnic v zapadnej Eurdpe su prave synteticko-analytické typy
ucebnic, na ustupe je vykladovy typ ucebnice, v ktorej prevazuje sekundarny autorsky text
a iné texty skor tvoria ilustra¢nu a konkretizujucu funkciu bez kontinualnej analytickej prace
s kladenim otdzok. Tretim typom, ktory je zastipeny v eurdpskej vyucbe je pracovny typ
ucebnice, v ktorej dominuju analytické a interpreta¢né postupy. Ojedinelym prikladom také-
hoto typu ucebnice je v nasom priestore: PINKAS, Jaroslav et al: Soudobé déjiny. Badatelskd
ucebnice déjepisu pro 9. roénik zdkladnich $kol a viceletd gymndzia. Plzen 2022.
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o silnejucej tendencii povazovat dejepis za metapredmet, ktory ma predovset-
kym rozvijat a kultivovat historické vedomie Ziakov. Cez prizmu tohto progra-
mového vzdelavacieho ciela sa uptsta od komplexného spracovania narodnych
a svetovych dejin a vymedzuju sa z nich tematické priority v nedplnom chrono-
logickom usporiadani, aby ich prostrednictvom mohli sprostredkuvat interpre-
tacie o historickych obdobiach pre rozvijanie vedomia ziakov o case, priestore,
identite, ekonomicko-socialnych otazkach, politike, spravodlivosti, historickej
premenlivosti javov, historickej skuto¢nosti a moralke, ktoré st implicitnou su-
¢astou vybraného uc¢ebného obsahu. Tieto dimenzie historického vedomia vy-
plyvaju z jednotlivych kategérii prizna¢nych pre ucenie a ucenie sa o historii,
ako su cas, priestor, spolo¢nost, hospodarstvo, vlada, moc, zmena, kontinuita,
realita, fikcia, spravne, nespravne. Spolu sa povazuji za metarovinu, teda za to,
¢o tvori kluc¢ovu vnatornu stranku vonkajsieho kontextu dejepisnej vyucby.
Metaforicky vyjadrené, su to ,,gramatické kategorie®, ,,korene” Skolského deje-
pisu. Z nich potom vyplyva, ze Ziaci nemaja byt sposobili len sami formulovat
a opakovat, ale aj skiimat, pytat sa na podmienky, na pozadie predpokladanych,
domnelych faktov a suvislosti. V najlepSom pripade sa maju zo ziakov stat ,,kri-
tické hlavy®, ktoré maju diskutovat o politickych savislostiach v pritomnosti
a nemaju hned podliehat nepravdivym a nepodlozenym faktom ¢i famam.

Otvorena zlozita otazka, co ma zostat z velkého sveta histdrie, ked vstupi do
sveta dejepisnej vyucby, je v nasej ¢oraz neistejsej pritomnosti i budicnosti na-
liehavou otdzkou nielen v naSom ,,ceskoslovenskom priestore®, ale aj v celej Eu-
rope. Teda, ¢o sa maju vlastne Zziaci ucit v dejepise? Domnievame sa, Ze je to
dnes sporné a kontroverzné ako nikdy predtym. Aj napriek tomu sme sa snazi-
li vymedzit mozné vychodiska, ktoré stuvisia so zlozitymi problémami vyplyva-
jucimi z tychto dvoch kltucovych otazok. Tieto vychodiska ¢i problémy povazu-
jeme za jeden z podnetov do nevyhnutnej diskusie o podstate, zmysle a moz-
nostiach tvorivého vymedzovania obsahu a hladania nového konceptu vyucby
dejepisu na zakladnych a strednych skolach. Je to dolezité i preto, lebo venuje-
me prili§ malo pozornosti skuto¢nému obsahu vyuc¢by - to znamend, ¢o sa uci
a ako sa to uci.
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